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Cada era en la historia de I}?hu anidad se ha caracterizado por sus

’ i B on W >
ropiosimitos tecnologicos [4]
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Imagen generada con ChatGPT Plus
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La rama de la inteligencia artificial que ha causado la
disrupcion tecnoldgica es la inteligencia artificial generativa s

Produccion de contenidos
sintéticos inéditos, en cualquier
formay para apoyar cualquier
tarea, mediante modelizacion
generativa [7]

Supone un punto de inflexion
especialmente porque es una
tecnologia que se integra en el
dia a dia del ciudadano, con un
posible impacto abrumador
para las personas (8

Inteligencia Artificial en el aula. De los mitos a la realidad 6




Mito 1: La A como destructora de la humanidad
(el tropo de Skynet y similares)
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HAL 9000 en 2001: A Space Odyssey re1 presenta el caso de una IA,
Skynet se ha convertido en una analogia cultural omnipresente del inicialmente sin malicia, que llega a danar a la tripulacion porque
posible riesgo de una |A avanzada fuera de control. The Terminator ta: entiende que esta entra en conflicto para cumplir su mision,
convirtiéndose HAL en uno de los grandes villanos del cine segun el
American Film Institute




Mito 2: La |A superinteligente pero benévola con la

humanidad (el caso de Multivac y otras |A positivas) @
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MULTIVAC es la supercomputadora
recurrente en los cuentos de Isaac Asimoyv,
por ejemplo, en i 12, es el caso
paradigmatico de protector sabioy de la
esperanza tecnologica. La superinteligencia
aqui No es una amenaza sino una aliada
indispensable para alcanzar utopias



Imagen generada con LimeWire
https://limewire.com/post/464eb86b-829b-4501-be2-4e49fal7adlb

En lo relativo a la educacion... @

La generacion automatica de contenido educativo en formato digital
(texto, imagen, video, presentaciones, audio, etc.) es una realidad

Estos contenidos tienen la suficiente calidad como para ser utilizados
como materiales docentes o como resultados de una actividad
docente, sin posibilidad (en la mayoria de los casos) de detectar su
origen con la suficiente certeza [13]

La educacion no es indemne a las exageraciones e inexactitudes sobre
el potencial de la IA, dando lugar a sus mitos, derivados de las
perspectivas catastrofistas o excesivamente benevolentes
compartidas en el acervo popular o del solucionismo tecnologico [14]


https://limewire.com/post/464eb86b-829b-4501-b9e2-4e49fa17ad1b
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E| estudiantado de todos los niveles ,f‘ . O

educativos Ya utiliza herramientas ¢ \\\

de inteligencia artificial generativa | &S
(ChatGPT y otras) | >
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https://unsplash.com/es/fotos/8RXmc8pLX_I

Adopcion de la |A en la educacion superior !

Time series of generative Al tool adoption

SPRING 2023 FALL 2023 SPRING 2024

Mever used
B Has tried
B Regular user*

Students Administrators Instructors | Students Administrators  Instructors Students Administrators Instructors

Data from
administrators was not
collected in Fall 2023

Notes: *Regular usage refers to those using generative Al at least once per month. Survey questions: "Which of the following

best describes your own use of generative Al tools (e.qg., ChatGPT, Bard/Gemini) for work?” Instructor n (Spring 2024) = 1,827,
Administrator n (Spring 2024) = 316, Student n (Spring 2024) = ], 526. "Which of the following best describes your own use of
generative Al writing tools (e.g., ChatGPT)?" Instructor n (Fall 2023) = 1,60], Instructor n (Fall 2023) = 1,001. “Which of the following
best describes yvour own use of generative Al writing tools (e.g., ChatGPT)?" Instructor n (Spring 2023) = 1,748, Administratorn
(Spring 2023) = 306, Student n (Spring 2023) = 1,545 margin of error +/~- 5% for administrators, +/- 2% for instructors and students.

Sources: Time for Class 2023, Fall 2023 Faculty & Student Pulse Surveys, Time for Class 2024, Tyton Partners analysis

Inteligencia Artificial en el aula. De los mitos a la realidad 12



Adopcion de la |A en la educacion superior !

Instructor vs. student use of paid generative Al tools
Respondents who are regular generative Al users*®

Paying for generative Al tools

increases with course size for STUDENTS Paying for generative Al
INStrUctors using courseware; 18% o tools is more prevalent in
44% older learners, fully online

of instructors teaching 100+
student classes pay for generativea
Al tools compared to 8% of
instructors with <50 students,

learners, learners who are
employed while in school,
and daily users,

INSTRUCTORS
13%

Mo significant differences by
discipline, although vounger
instructors (<35) are slighthy
rmare likely to hawve paid for
generative Al tools in the
past (10%) compared to
older instructors (=35, 3%).

INNOVATORS  EARLY EARLY LATE LAGGARDS
2.5% ADOPTERS MAJORITY MAJORITY 16%
13.5% 34% 34%

Notes: Survey questions: "Do you pay for the use of any generative Al tools?” Instructor n = 654. “"Do you pay for any subscriptions to
any generative Al tools or services (e.g., ChatGPT Plus, Cheggmate) that vou use for school-related work or activities?” Student n =
903. *"Regular generative Al users” are those who indicated that they use generative Al tools at least monthly.

Sources: Time for Class 2024, Tyton FPartners analysis

Inteligencia Artificial en el aula. De los mitos a la realidad



| ecciones aprendidas @

V o Frente a la tentacion de prohibir el uso
" ‘ de estas herramientas en contextos
educativos, hay que hacer hincapié en
comprender lo que pueden aportar,
por ejemplo, a los procesos de
ensenanza/aprendizaje e
investigacion, como el analisis critico,
la comparacion de fuentes o |a
seleccion y formulacion de preguntas
adecuadas 1171

Inteligencia Artificial en el aula. De los mitos a la realidad 14
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https://www.flickr.com/photos/kennethhawes/9322492135

S y 4
Mito de la sustitucion del profesorado s

- Unido a la pérdida de posibles puestos de trabajo por la IA, este
miedo se . ensificado tras la aparicion de la IA generativa [19]
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El mito de la sustitucion del profesorado se basa en una
comprension reduccionista de lo que implica el proceso
de ensenanza/aprendizaje (21

- La educacion efectiva no consiste
Unicamente en transmitir datos o
informacion - ambito en el que las
maquinas pueden destacar - sino

que requiere agencia

ok LI

Wy

R R T I e ‘
https://publicdomainreview.org/collection/a-19th-century-vision-of-the-year-2000/
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Deconstruyendo el mito

Ensenar y aprender es algo relacional y emocional

La educacion se trata como un proceso industrial. No es un
sistema mecanico, se trata de personas

SIRKE-‘NT R‘ @*B‘lNSON

Ken Robinson 221 \

Reducir al maestro a un mero ‘trabajador del conocimiento “ignora todo
lo demas: la mentoria, el coaching, lo relacional”que involucra su labor

David Edwards [23]

Inteligencia Artificial en el aula. De los mitos a la realidad 17


https://d66z.short.gy/aM5Tpf
https://d66z.short.gy/G662V9

Deconstruyendo el mito

Ensenar es mas que entregar
contenidos

sn|d | d93ey) uod epesauagd usdew

Pensamiento critico y valores

Adaptacion pedagogica usando
conocimiento tacito

Derecho a una educacion humana'y
equitativa

Inteligencia Artificial en el aula. De los mitos a la realidad 18



| ecciones aprendidas

|

La IA debe entenderse como una herramienta complementaria y no como
un reemplazo magico del profesorado

Pasar de “IA versus docentes” a “IA y docentes” \

¥

"Bl futuro de la educacion no se trata de elegir entre profesores humanosy
A, sino de aprovechar lo mejor de ambos mundos”

Derek Li Haoyang y Jason Towne'[24]

Inteligencia Artificial en el aula. D€ los mitos a la realidad 4 19
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Mito de la IA como garante de la autonomia del @

aprendizaje [25)

La IA se ha considerado como la solucion tecnologica al problema de |a
personalizacion del aprendizaje, impulsando incondicionalmente la autonomia
del estudiante

El estudiante se ve empoderado con la IA que, potencialmente, le “promete” una

atencion individual en cualquier momento y controlar su ritmo y secuencia de
aprendizaje

Supone una reestructuracion de su percepcion de lo que es aprender de forma
autonoma [26]

Se alinea con el con el concepto de aprendizaje autodirigido, ya que el estudiant

elige qué, como y cuando aprender, potenciando su motivacion y metacognicio
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Deconstruyendo el mito @

- Surge una aporia entre |la automatizacion y la nocion psicopedagogica
de la autonomia de los estudiantes, ya que paradojicamente una
excesiva automatizacion puede chocar con la autonomia personal, que
es una de las claves del aprendizaje humano [27]

- Hay una tension entre las decisiones que toman las herramientas de
analitica de aprendizaje y de retroalimentacion automatica y el
aprendizaje autoorganizado del estudiante [28]

- El aprendizaje humano esta ligado al desarrollo de la independencia.
Explorar y experimentar son fundamentales para el pensamiento critico,
la resolucion de problemas y la autoeficacia [29]

Inteligencia Artificial en el aula. De los mitos a |a realidad 21




Deconstruyendo el mito @

- La |A puede provocar dependencia, cuando los estudiantes se
acostumbran a que les den las respuestas o caminos, sus habilidades
para tomar decisiones independientes y resolver problemas se ven
mermadas [30] porque se acaba prefiriendo el camino rapido a la
solucion al esfuerzo de tener que llegar a esa solucion [31]

- Para que haya autonomia, el estudiante debe también aprender a
autorregularse, es decir, planificar y monitorizar su comprension,
pensamientos, emociones y comportamientos y ajustar sus estrategias
de estudio [32]

Inteligencia Artificial en el aula. De los mitos a |a realidad 22



Deconstruyendo el mito @

- No se puede obviar la dimension social del aprendizaje

- Las competencias de trabajo en equipo estan ampliamente
demandadas en el sector productivo

. Los sistemas de aprendizaje personalizado tienden a centrarse en la
interaccion individuo-magquina, lo que puede suponer una limitacion de
0s escenarios de interaccion entre estudiantes y con el profesorado [33]

Inteligencia Artificial en el aula. De los mitos a |a realidad 23



| a realidad en el aula

El fracaso de Knewton (" mind-reading robo
tutor in the sky') dejo una importante
leccion: la personalizacion automatizada
no garantiza por si sola mejores
aprendizajes ni mayor independencia
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Con la llegada de herramientas como
ChatGPT, se ha observado que muchos
estudiantes comenzaron a usarlas
extensivamente, con dependencias
preocupantes

. Setraduce en una disminucion de sus
habilidades cognitivas clave, incluyendo la
capacidad de decision autonoma, el
pensamiento critico y el razonamiento
analitico [31]

Inteligencia Artificial en el aula. De los mitos a la realidad 24




| arealidad en el aula

. El estudio de Patricia O'Sullivan et al. [34] sobre el uso de
plataformas adaptativas en la Universidad de Mississippi

) . g

. Reconoce valor en ellas, destacando beneficios practicos

. Los estudiantes de primeros cursos a veces se sentian
abrumados por la necesidad de auto-dirigirse, echando en
ralta mas guia inicial
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- Los estudiantes de Ultimos cursos valoraban mas la
lexibilidad conforme maduraban académicamente (la
autonomia guiada por tecnologia requiere una curva de
aprendizaje y cierto grado de madurez)

- La mayoria de los estudiantes no querian una experiencia
00% automatizada y valoraban la eficiencia del software,
nero no veian la plataforma como un sustituto” de un
pbuen profesor

Lo que mas apreciaban los estudiantes seguia siendo las
relaciones auténticas con docentes competentes y
comprometidos s

Inteligencia Artificial en el aula. De los mitos a la realidad



Imagen generada con ChatGPT Plus

//dB6z.short.gy/CSya5B
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Mito de la muerte de la originalidad a causa de la |IA @

E specialmente tras la aparicion de ChatGPT, surge la inquietud de que
estas IA eliminarian |a posibilidad de que los estudiantes produzcan
trabajos originales, generando alarma sobre el futuro de la integridad

academica [36]

La |A generativa permite obtener trabajos originales (no copiados de
otras fuentes] sin que estos provengan realmente de un estudiante

Tecnologia que Facilita el trabajo superficial pero que, ademas, si se
usa de forma acritica, puede socavar el aprendizaje y la autoria
genvina del estudiante

sn|d 1 d93eyn uod epesaual uasew|



Mito de la muerte de la originalidad a causa de la |IA @

- Plantea desafios éticos a la integridad academica, |a autoria y |a
publicacion [37,38], menoscabando la relacion mutua de confianza
entre estudiantado y profesorado propia del proceso educativo [27]

» La cuestion del fraude no es nueva, pero las capacidades de |a |A
generativa agravan el sentimiento de desconfianza, especialmente del
profesorado, que muestra un alto grado de ansiedad ante el potencial
de la |A para generar un ensayo aceptable en segundos [39]

epeJauas uasew|
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Mito de la muerte de la originalidad a causa de la |IA

De los mas de 200 millones de documentos revisados por Turnitin,
mas de 22 millones (aproximadamente el 11%) presentan al menos
un 20% de generacion por IA 'y mas de seis millones
(aproximadamente el 3%]) presentan al menos un 80% de
contenido creado por A we
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El 59% de los estudiantes reconocen usar IA generativa al menos
una vez al mes para sus tareas. La mitad de ellos afirmo que
seguiria utilizando la I1A, aunque estuviera prohibida por su
Institucion e

El 34% del profesorado percibe que las |A han aumentado su carga
de trabajo en lugar de reducirla ne

Un estudio comparativo realizado en la Universidad de Passau
encontro que ChatGPT-4 obtenia mejores resultados que
estudiantes al escribir ensayos, especialmente en aspectos
formales como el dominio del lenguaje w1

Inteligencia Artificial en el aula. De los mitos a la realidad 31



Deconstruyendo el mito

. Este mito se puede deconstruir, pero parcialmente, porque, aunque el fraude

académico no es

cualquier herramienta estan presentes,

un desconocimiento de como usar la he

Dle

resultado de la aparicion de la |A generativa, los malos usos de

N por un uso intencionado, bien por

ramienta adecuadamente

. Los comportamientos deshonestos se han mantenido relativamente estables

. La evolucion del frauc
a suplantacion de la autoria mediante

.  Por

ranto, |a

NOSI

vilita un

ras la aparicion de la |A generativa [42]

A si gue da lugar a que es

Inteligencia Artificial en el aula. De los mitos a |a realidad

A

'IVOS

e con la |A generativa se manifiesta con el fenomeno de

‘e mito se pueda arraigar, ya que
'raude académico dificil de rastrear y mucho mas dificil de probar
sin riesgo de equivocos o falsos posi
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Deconstruyendo el mito

. Existen herramientas de deteccion de contenido generado por |A, como GPTZero
(https://www.zerogpt.com/) oTurnitin (con su indicador de escritura de IA)

- Lafiabilidad de estos detectores es limitada 131, habiendo pruebas empiricas de que estos
detectores no son fiables en escenarios practicos y de que los LLM mas avanzados generan textos
de forma que su deteccion fiable seria cada vez mas dificil r44

. Es especialmente preocupante el caso de los falsos positivos, textos originales marcados como
generados por |A. Estos incidentes minan gravemente la confianza y han dado lugar a injusticias en
el contexto educativo ws]

- Algunos detectores presentan sesgos contra ciertos grupos. Varios detectores clasifican textos
escritos en inglés por no nativos como si fuesen generados por |A en una alta proporcion ey su
aplicacion indiscriminada podria agravar problemas de equidad

. Estas situaciones crean una atmosfera de temor e impotencia en los estudiantes honestos,
preocupados por la posibilidad de ser falsamente

- Elrol de los detectores deberia ser moderado y complementario, nunca protagonista. Sirven como
una alerta inicial en algunos casos, pero no reemplazan el criterio humano

Inteligencia Artificial en el aula. De los mitos a |a realidad 33
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Deconstruyendo el mito

La evidencia y la reflexion critica permite recordar que la educacion ha

enfrentado irrupciones tecnoldgicas que tam
Un trabajo puede considerarse original mas a

nién provocaron temores similares

considerando la aportacion de pensamiento c

Se debe valorar mas el proceso y la ref

La originalidad puede valorarse en términos ¢

estudiante en lugar de en |a

No todos los usos de la IA po
aportacion original nula, por

iteralidad del tex

|3 del mero contenido,
ritico y creativo

exion que el producto final en si 19l

el aprendizaje evidenciado por el
0

- estudiantes son deshonestos o equivalen a una

ranto, la clave no

esta en prohibir estas

herramientas (471 sino en diferenciar entre uso legitimo y uso enganoso de la I1A

Inteligencia Artificial en el aula. De los mitos a |a realidad
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| a realidad en el aula

. Hay un consenso en las instituciones educativas
en considerar al texto completamente generado
por |A, sin reconocimiento, como una forma de
plagio (plagio por IA)
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- Se consideran matices y nuevas normas, de
Forma que no se prohibe completamente el uso
de la IA, sino que se apuesta por una regulacion
etica

+ Debe declararse el uso de la IA en los trabajos
acadéemicos. La A es una herramienta legitima

si se usa con honestidad, pudiendo llegar a citar
a lalA como una fuente mas

Inteligencia Artificial en el aula. De los mitos a la realidad 35



Ejemplos de reconocimiento del uso de la IAGen
(MonaSh UnlverS|ty] https://d66z.short.gy/pMn84w

An example of what an acknowledgement section could look like:

Part B: Concise summary of Al use in the assessment.

Very briefly explain the ways that you have used Al in the production of this assessment. ® EX p | |ICar q ue h erramien ta S | A Se

Explain which Al tools you have used and for what purposes. h a n U S a d O —

If you have found and used tools on your own, explain why these tools were selected and provide y

a URL link to the tool. ° Aportar enlaceS

Note the number of iterations undertaken with each main Al collaborative tool.

Describe what output from the tool/service has been included, and where. [ | nd | Ca r e | n 0 m e ro d e | te ra C| O n eS
« Summarise how you have altered, adopted, or built on the Al output. d h . t

In addition to using this summary to provide an overview of how Al has been used, it is strongly CO n Ca a e rra m I e n a

recommended that you also carefully document the processes undertaken in creating the assessment D . b | | d h .

and to be able to present this process evidence upon request from educators or administrators. ¢ eSC rl I r e reS U ta O q U e Se a I

ncluido y donde

A suggested format: PY

| used [insert Al system(s) and link] to [specific use of generative artificial intelligence] [number of
iterations/drafts]. The tool was used to provide [describe content used in task]. The output from this tool
was modified by [explain use].
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EXAMPLE 1 EXAMPLE 2 EXAMPLE 3 EXAMPLE 4

| used Al in the following ways:

(i) generate ideas or structure suggestions, for assistance with understanding core concepts, or
other substantial foundational and preparatory activity for the assessment.

| used Consensus (https://consensus.app/search/) and Scite (https:/scite.aif) to find relevant academic
literature and ExplainPaper(https://www.explainpaper.com/dashboard) to help understand the arguments
in the sources. | used GoodAl to create an outline (2 iterations)

(ii) generate text, rewrite, rephrase and/or paraphrase a portion of this assessment.

| used Microsoft Word with copilot assisting to prepare the essay drafts (4 iterations). | used GoodAl to
help revise the introduction (3 iterations) and then ChatGPT3.5 (2 iterations) to make the introduction
sound more academic. | further edited the introduction adding appropriate citations.

(iii) generate some other aspect of the submitted assessment.

| tried Microsoft Excel with copilot assisting to make the graphs but found GraphMaker
(https://iwww.graphmaker.ai/) to produce better results for creating the graphs used as evidence in the
essay. | used ChatGPT3.5 to change the bibliographic references into notes form for use in the
footnotes.

Legend: [1] Al system(s); [2] link to the tool; [3] how the tool was used or prompts included; [4] output included in the
task [5] edits and changes made to the output.

Inteligencia Artificial en el aula. De los mitos a la realidad

EXAMPLE 1 EXAMPLE 2 EXAMPLE 3 EXAMPLE 4

| acknowledge the use of [1] ChatGPT[2](https://chat.openai.com/) to [3] generate materials that were [4]
included within my final assessment in modified form. | entered the following prompts on 4 January
2023:

= [3] Write a 50 word summary about the formation of Monash University. Write it in an academic
style. Add references and quotations from Sir John Monash.

Legend: [1] Al system(s); [2] link to the tool; [3] how the tool was used or prompts included; [4] output included in the
task [5] edits and changes made to the output.

EXAMPLE 1 EXAMPLE 2 EXAMPLE 3 EXAMPLE 4

| acknowledge the use of [1] ChatGPT [2] (https://chat.openai.com/) [3] to refine the academic language
and accuracy of my own work. On 4 January 2023 | submitted my entire essay (link to google document
here) with the instruction to “Improve the academic tone and accuracy of language, including
grammatical structures, punctuation and vocabulary”. [4] The output (here) [5] was then modified further
to better represent my own tone and style of writing.

Legend: [1] Al system(s); [2] link to the tool; [3] how the tool was used or prompts included; [4] output included in the
task [5] edits and changes made to the output.

EXAMPLE 1 EXAMPLE 2 EXAMPLE 3 EXAMPLE 4

If Al was permitted to be used in your assessment, but you have chosen not to use it, the following disclosure is
recommended.

Mo content generated by Al technologies has been used in this assessment. 37
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Apuesta por métodos mas controlados de
evaluacion, por mas que depender solo
de este tipo de pruebas tiene sus propios
Inconvenientes [48]

Resistencia en el profesorado a salir de su
zona de confort para disenar nuevas
estrategias y tareas educativas (49

Necesidad de alfabetizacion en
competencias de |A para el estudiantado,
especialmente en su uso critico, pero sin
olvidar que el profesorado también
necesita esta formacion especifica y, en
general, en competencia digital 5ol
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Encontrar en la |A una aliada tanto para el profesorado
como para el estudiantado

Redisenar las actividades docentes para aprovechar los
puntos fuertes de la |A o para generar tareas mas
creativas en las que la |A no pueda sustituir el talento
nuMano

ncorporar debates y defensas orales en las que el
estudiantado deba demostrar su comprension o
destrezas, independientemente del uso que haya hecho
de las herramientas de IA

Buscar contextos de aplicacion y aprendizaje mas locales,
mas dificiles de suplantar el trabajo personal al requerir |-
vincular los contenidos curriculares con experiencias
personales, contextos de proximidad u otros elementos
especificos
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L ecciones aprendidas

Elrol de la |A en el proceso de ensenanza/aprendizaje no debe
eliminar la agencia en |a autoria y el aprendizaje auténtico

Si lo utilizamos de forma perezosa
y... conflamos completamente en el
modelo de aprendizaje automatico,

entonces es cuando podriamos
tener problemas

— Hamsa Bastani [s1, 52]
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L ecciones aprendidas

Se debe pasar del modo panico al modo diseno

La creatividad, tanto del profesorado, para disenar actividades de aprendizaje y
evaluacion, como del estudiantado, para resolver problemas aplicando reflexion y
pensamiento critico (o pensamiento complejo 1531, es la base para desactivar la
trampa facil y el mal uso de las herramientas de |A y lograr resultados positivos

La importancia de generar comunidades de practicas en las que el profesorado pueda
compartir buenas practicas y experiencias, apoyarse entre si... € innovar [54, 55]

Inteligencia Artificial en el aula. De los mitos,a la realidad 4

sn|d | d93eyn uod epesaua3 uasew|



L ecciones aprendidas
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Las herramientas de deteccion de IA pueden llegar a'ayudar a identificar posibles casos
de mal uso de la |A, pero no garantizan una resolucion al problema de fondo y, usadas sin
cautela, pueden incluso agravar lo que'intentan resolver;generando situaciones de
injusticia, paranoia y confrontacion

La ruta por seguir debiera enfatizar mas |a construccion de relaciones de confianza
mutua basadas en |a alfabetizacion digital y en unas directrices claras sobre IA
alineadas con los codigos éticos y |as politicas de integridad de cada institucion

1

Aproximarse a esta cuestion con un
enfoque represivo es errar

gravemente el tiro y olvidarnos del
verdadero propdsito de la educacion

— Enrique Dans [47]
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Manifiesto para una |A segura en la educacion s 57 @

El Manifiesto para una IA Segura en la Educacion propone los
principiosfundamentales que garantizan que la |A'se
implemente en entornos educativos de manera ética, seguray
alineada con los objetivos fundamentales de la educacion

Estos principios se basan en la creencia de que la IA siempre debe
estar al servicio de las personas, mejorando las capacidades
humanas en lugar de reemplazarlas

https://manifesto.safeaieducation.org
https://manifesto.safeaieducation.org/index_es.html
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Manifiesto para una IA segura en la educacion iss 57

Principio 1: Supervision humana y responsabilidad
Principio 2: Garantia de confidencialidad

Principio 3: Alineacion.con estrategias educativas
Principio 4: Alineacion con practicas didacticas
Principio 5: Precision y explicabilidad

Principio 6: Interfaz y comportamiento integral
Principio 7: Formacion ética y transparencia

https://manifesto.safeaieducation.org
https://manifesto.safeaieducation.org/index_es.html
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Fundamentalmente en Ia pe‘,;;f.a de la agencia en el
proceso educativo, bien porfuh‘a Falta competencial de
los implicados, bien por una cesion del control a cambio
de unos beneficios a corto plazo
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